Okonomische Bildung im
sozialwissenschaftlichen Kontext — oder:
Aspekte eines Konzepts sozio-6konomischer
Bildung
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Zusammenfassung

In Reaktion auf die in der 6ffentlichen Debatte intensiv diskutierte Frage nach der curricula-
ren Verankerung okonomischer Bildung sowie in Ergédnzung zu einem Konzept sozio-
okonomischer Bildung, das derzeit im Auftrag der Hans-Bockler-Stiftung entwickelt wird,
werden im vorliegenden Beitrag ausgewéhlte didaktische, methodische und inhaltliche An-
kniipfungspunkte fiir eine Verzahnung politikwissenschaftlicher, soziologischer und wirt-
schaftswissenschaftlicher Zugéinge benannt. Damit soll ein Kontrapunkt zu der mitunter zu
beobachtenden ,,Engfiihrung* der 6konomischen Bildung entlang der neoklassischen Stan-
dardokonomie gesetzt werden. Ziel ist es, einen perspektivischen Monismus im Stile eines
,,Okonomismus® zu vermeiden und stattdessen heterodoxe und interdisziplinire Inhalte zu
befordern. Sozio-6konomische Bildung soll demnach auch solche Positionen vermitteln, die
der ,Fiirsprache des Marktes” Argumente entgegensetzen, indem die Grammatik einer Ge-
sellschaft gelesen und deren politische Konstitution gedeutet wird.

1. Okonomisierung der Gesellschaft und fachdidaktische
Reaktionen

Wir wiirden gegenwiértig Zeuge, wie ein neuer Mensch programmiert, eine
neue Kodierung des Sozialen vorgenommen und ein neues Bild der Gesell-
schaft geschaffen werde. Der ,,Informationskapitalismus® habe ein Raster {iber
die Welt gelegt, dem niemand entkommen konne. Das auf die ,, Totalbewirt-
schaftung™ des Lebens zielende Kosten-Nutzen-Kalkiil stelle alles Tun und
Trachten — von der Aufnahme des Studiums bis hin zur Familiengriindung —
unter den 6konomischen Vorbehalt des ,,Sich-Rechnen-Miissens®. Der Mensch
als vernunftbegabtes Wesen folge nur mehr der Vernunft des rationalen Egois-
ten: dem Eigennutz. Der homo oeconomicus, fiir den das Leben eine einzige
Gewinn- und Verlustrechnung darstelle, habe das Labor verlassen und ersetze
nun als rationaler Spieler auch im wirklichen Leben den von sozialen Bezie-
hungen gepriigten Menschen. Uberhaupt sei das Menschliche Schritt fiir Schritt
dem Okonomischen gewichen. Auch deshalb sei es nicht verwunderlich, dass —
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Ego. Das Spiel des
Lebens

der Okonomie des selbstsiichtigen Herzens folgend — immer mehr Lebensbe-
reiche den Gesetzen des Marktes unterworfen wiirden.

Derartige Gesellschaftskritik zdhlt spétestens seit den 1960er-Jahren zum
Standardrepertoire links-liberaler Autor(inn)en. Nun aber hat mit Frank
Schirrmacher ein gestandener Konservativer seine Skepsis gegeniiber der in
nahezu simtlichen Teilbereichen des Lebens aufkeimenden Allmacht des Oko-
nomischen mit der angedeuteten Prizision zum Ausdruck gebracht (2013). In
seinem gerade erschienenen Buch mit dem Titel Ego. Das Spiel des Lebens
hinterfragt er die kollektive Individualisierung, geiBelt die Macht der Okono-
mie und verweist auf die unheilvollen Konsequenzen einer allein von 6kono-
mischen Parametern determinierten Gesellschaft. Die Intervention des seit bei-
nahe zwei Jahrzehnten als Mitherausgeber der Frankfurter Allgemeinen Zei-
tung titigen Autors kann als Beleg dafiir angesehen werden, dass die Okono-
misierung des Sozialen zunehmend kritisch gesehen wird und die Frage, wie
Politik, Okonomie und Gesellschaft miteinander in Einklang gebracht werden
konnen, an Bedeutung gewonnen hat. Das in zahlreichen Feuilletons iiber-
schwinglich gelobte Werk identifiziert eine Problemkonstellation, die fiir die
gesellschaftspolitische Debatte und damit auch fiir die sozialwissenschaftliche
Bildung von kaum zu {iberschitzender Bedeutung ist: Wie kann 6konomische
Bildung vermittelt werden, ohne dass 6konomischen Erklarungsmustern fiir
samtliche individuellen und gesellschaftlichen Fragestellungen Vorschub ge-
leistet wird? SchlieBlich ist davon auszugehen, dass diejenigen, die den 6ko-
nomischen Rationalismus in jeder Lebenssituation zum Mafstab ihres Denkens
und Handelns erkldren, weniger 6konomisch gebildet als vielmehr 6konomis-
tisch verbildet sind.

Aber bei aller berechtigten Kritik an der Okonomisierung unserer Lebens-
welt gilt es festzustellen, dass wirtschaftliche Tétigkeit eine gesellschaftliche
Konstante darstellt, die dem Einzelnen ebenso wie den grofleren sozialen Ein-
heiten die (materielle) Existenz sichert, die Voraussetzung fiir gesellschaftliche
Teilhabe bildet — und sich nicht allein durch Alltagserfahrungen erschlieBen
lasst. Vor dem Hintergrund, ,,dass sich die 6konomische Urteils- und Hand-
lungskompetenz der Menschen in dem Male fortentwickeln muss, in dem sich
die Lebenswelt ,0konomisiert** (Retzmann 2008, 215), ist der von Arbeitneh-
mer- und Arbeitgeberverbanden, Kirchen und Kreditinstituten sowie politi-
schen Parteien und Pddagog(inn)en mit unterschiedlichen, teils gegensétzlichen
Intentionen formulierte Appell, Wissen iiber 6konomische Sachverhalte, Pro-
zesse und Zusammenhénge stirker als bislang zu vermitteln, durchweg nach-
vollziehbar.

Denn auch dann, wenn es politisch zu fragen gilt, welche gesellschaftli-
chen Gruppen von bestimmten Steuersenkungen (in besonderer Weise) profi-
tieren, bedarf es nicht nur eines Grundverstandnisses von direkten und indirek-
ten Steuern, sondern auch der Féhigkeit, zwischen Kommunal-, Lénder- und
Bundessteuern sowie ,,sozial blinden und ,,sozial gerechten* Steuern zu unter-
scheiden. Sucht man angesichts der Verwerfungen an den internationalen Fi-
nanzmérkten nach Antworten auf die Frage, ob — und wenn ja, inwieweit — das
Aufspannen milliardenschwerer Rettungsschirme zu Gunsten ,,systemrelevan-
ter Banken gerechtfertigt ist, kommt man ohne einen tiefschiirfenden Blick
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auf die internationale Finanzmarktarchitektur nicht aus. Und auch die Schat-
tenseiten der Globalisierung lassen sich nicht frei von volkswirtschaftlichen
Zahlen, Daten und Fakten ausleuchten.

2. Ausgangsbedingungen sozio-6konomischer Bildung im
Zeichen einer Neujustierung der
Wirtschaftswissenschaften

Die Frage, welche Ziele sich mit 6konomischer Bildung verbinden lassen bzw.
verbunden werden sollten, wird unterschiedlich beantwortet. Weitgehende Ei-
nigkeit besteht dahingehend, dass nicht wirtschaftswissenschaftliche Theorien
und Methoden den Kern der 6konomischen Bildung kennzeichnen, sondern ih-
re Uberfiihrung in bildungsrelevante Kategorien, weshalb es einer normativen
Ausrichtung bedarf — in Richtung ,,Personlichkeitsentwicklung, Aneignung
wissenschaftlicher und kultureller Traditionen, Bewiéltigung praktischer Le-
bensanforderungen und aktive Teilnahme am gesellschaftlichen Leben* (We-
ber 2008 a, 53). Die ,,Zweibeinigkeit der Wirtschaftsdidaktik soll einerseits .Zweibeinigkeit”
die Briicke zwischen Theorie und Praxis schlagen und anderseits das Span- der Wirtschafts-
nungsverhiltnis zwischen dem Lernenden, dem Lehrenden und den Lernge- didakik
genstdnden auflosen, um die Kluft zwischen der Intentionalitit des Lehrenden
und der Individualitéit der Lernenden zu schlieBen. Dariiber hinaus ist allen ein-
schliagigen Konzeptionen gemein, dass sich (6konomische) Bildung an gegen-
wiartigen oder zukiinftigen Lebenssituationen der Adressat(inn)en orientieren
soll, dass die Struktur- und Funktionsprinzipien der Wirtschaftsordnung zu er-
ortern sind und dass ,,das Theorie- und Methodenwissen der Okonomik das
doménenspezifische Proprium fiir die 6konomische Bildung* darstellt (Loer-
wald 2007, 30).

Das nachfolgend noch ndher zu explizierende Konzept sozio-6konomi-
scher Bildung (vgl. 3.) orientiert sich an den curricularen Vorgaben in den so- curriculare
zialwissenschaftlichen Verbundfichern, die sich in der Fachertradition nahezu Vorgaben
samtlicher Bundeslédnder widerspiegeln und dabei wahlweise unter ,,Wirtschaft
und Recht* (Bayern, Baden-Wiirttemberg), ,,Wirtschaft, Arbeit, Technik® (Ber-
lin, Brandenburg), ,,Politik und Wirtschaft“ (Hessen), ,,Politik/Wirtschaft*
(Nordrhein-Westfalen), ,,Wirtschaft/Politik* (Schleswig-Holstein) o. 4. firmie-
ren. Uberdies wird davon ausgegangen, dass die Lernenden die Lebenswirk-
lichkeit nicht entlang von Fachdisziplinen, sondern in toto wahrnehmen (vgl.
zuletzt Hippe 2012). Die Handlungsebene legt zudem nahe, ,,dass man Wissen
aus mehreren Sozialwissenschaften systematisch und geplant zusammenfiihrt.
Das gilt insbesondere dann, wenn Lernende in den zentralen Inhaltsfeldern (...)
kompetent handeln kénnen sollen® (Hedtke 2008, 298). Der Integration von
Politik, Soziologie und Okonomie wird ,,zugetraut und zugewiesen, daB (sic!)
sie helfen konnen, soziale Erfahrungen aufzuschlieen, Urteile zu priifen und
Entscheidungen vorzubereiten® (Reinhardt 1997, 14).

Sozio-0konomische Bildung muss dem Umstand Rechnung tragen, dass
formalisierte mathematische Modelle und Methoden, denen in der neoklassi-
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Kann 6konomisches
Verhalten Motive fur
den sozialen
Zusammenhalt
hervorbringen?

6konomischer
Imperialismus

schen Standardokonomie lange Zeit eine geradezu naturgesetzliche Allgemein-
giiltigkeit bescheinigt wurde, zumindest mit Blick auf die Forschung im Auflo-
sen begriffen sind. In dem Memorandum besorgter Wissenschaftlerinnen und
Wissenschaftler pladieren nicht wenige Fachvertreter/innen fiir ein ,,Ende des
okonomischen Imperialismus®, indem sie u.a. eine grundlegende Erneuerung
der Lehre fordern, ,,d.h. eine Abkehr vom derzeit vorherrschenden Kernpara-
digma als der einzig legitimen Perspektive der als wissenschaftlich geltenden
Thematisierung des Wirtschaftens® (Me’M. Denkfabrik fiir Wirtschaftsethik
2012). So werden allerorten Forderungen nach einer Erneuerung der Okonomie
laut, die ihrem Selbstverstindnis nach weniger eine Natur- als vielmehr eine
multiparadigmatische Geistes- und Sozialwissenschaft darstellen soll, um sich
den Prinzipien der Interdisziplinaritdt und Kontroversitit ebenso zu verpflich-
ten wie der permanenten ethischen Reflexion.

In Zeiten, in denen immer mehr Gesellschaftsbereiche nach dem Vorbild
des Marktes geordnet werden, ist eine vertiefte Auseinandersetzung mit dessen
(Dys-)Funktionalititen unabdingbar. Uberdies sollte im Kontext sozio-kono-
mischer Bildung Beriicksichtigung finden, dass Mairkte die Anwendung von
Kategorien wie Gerechtigkeit, Solidaritidt und soziale Balance nach den her-
kémmlichen, zumeist noch immer in der Tradition der Neoklassik stehenden
Modellen nicht zulassen. Insofern wirft Gerd Steffens eine wegweisende Frage
auf: , Kann 6konomisches, also per definitionem auf individuelle Nutzenmaxi-
mierung gerichtetes Verhalten Gesellschaftlichkeit, soziale Synthese oder — be-
scheidener — Motive fiir den sozialen Zusammenhalt hervorbringen™ (2008,
28)? Weiterhin fragt er, wie sich im Kontext sozialwissenschaftlicher Bildung
Potenziale entwickeln lassen, ,,die die zerstorerische Kraft rein egoistischen
Denkens béandigen, begrenzen, womdglich in sozialen Zusammenhalt verwan-
deln* (ebd.).

Bislang konzentriert sich der Mainstream der Wirtschaftswissenschaften
unverdndert auf die Knappheit von Giitern und die Notwendigkeit 6konomi-
scher Dispositionen, so dass kulturelle, historische und politische Dimensionen
weitgehend ausgeblendet werden: ,,Dieser ,0konomische Imperialismus’, bei
dem politische Handlungen und Motivationen dem Muster der rationalen Kos-
ten-Nutzen-Uberlegungen von Marktkontrahenten angeglichen werden, hat
zwar in manchen Féllen einige neue Perspektiven und Einsichten geliefert, ver-
fehlt aber vollkommen die — von der ,Alten Politischen Okonomie* angestrebte
— Aufgabe, die Besonderheiten sich wandelnder politischer, soziologischer und
historischer Konstellationen zu beriicksichtigen, die bei einer isolierten wirt-
schaftstheoretischen Sicht (...) vernachlédssigt werden™ (Rothschild 2004, 19).
Aus dieser Haltung riihrt ein Grofiteil der Skepsis gegeniiber 6konomischen
Lehr- und Lerninhalten, konnen diese doch sehr unterschiedlich definiert wer-
den, z.B. entweder cine dezidiert betriebs- oder eine eher volkswirtschaftliche
Dimension aufweisen. Um die wechselseitigen Beziige zwischen Politik, Sozio-
logie und Okonomie einerseits und ihre bisweilen unterschiedlichen Logiken
andererseits zu erkldren, sollten verstdrkt Lehr- und Lerninhalte thematisiert
werden, die eine ,,Klammer* zwischen diesen Sphiren bieten.

Dariiber hinaus muss im Okonomie-Unterricht verdeutlicht werden, dass
okonomische Erklidrungsanséitze auf viele Fragen keine Antworten geben:
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Welchen Wert haben sozialstaatliche Grundsétze wie die Gleichwertigkeit der
Lebensverhéltnisse oder die Verteilungs- und Chancengerechtigkeit? Wie soll
das Vertrauen der Bevolkerung in Verwaltung und Gerichtsbarkeit monetar
bewertet werden? Nach welchen Kriterien sollen institutionelle Arrangements
wie Demokratie, Mitbestimmung, Minderheitenschutz etc. beurteilt werden?
Antworten auf derartige Fragen, die an den Kern der Staatlichkeit heranreichen
und diese letztlich begriinden, entziehen sich effizienztheoretischen Bewertun-
gen, verlangen infolgedessen geradezu nach einer politischen, soziologischen,
ethischen und/oder normativen Einschitzung.

3. Qualitatsaspekte sozio-6konomischer Bildung

Den Anforderungen eines gelingenden Unterrichts entsprechend, soll auch so-
zio-0konomischer Unterricht derart gestaltet werden, dass er einen hohen An-
teil echter Lernzeit evoziert, die Kommunikation der Lernenden anregt sowie
im Wege eines kumulativen Lernprozesses Handlungs-, Orientierungs-, Kritik-
und Urteilsfahigkeit befordert. Methodische Vielfalt und Variation der Sozial-
formen sollen gerade mit Blick auf Moglichkeiten der Binnendifferenzierung
individuelle Férderung und eigensténdiges Arbeiten erlauben. Dabei ist stets
ein systematischer Beitrag zur politischen Willensbildung zu leisten. Aus die-
sem Grund sollen die Schiiler/innen lernen, 6konomisches, soziologisches und
politisches Wissen zusammenzufiihren, so dass sie zu einem sachgerechten und
tragfahigen Urteil gelangen konnen — gleich, ob der Mehrwertsteuersatz ange-
hoben, die Pendlerpauschale gekiirzt oder ein Bankenrettungsschirm gespannt
wird.

Aufgrund der in den Sozialwissenschaften gegebenen Themenfiille ist es
unerldsslich, dem didaktischen Gebot der Exemplaritdt zu folgen, d.h. eine
sach- und schiilergerechte Inhaltsauswahl zu treffen (vgl. weiterfiihrend En-
gartner 2010). Dieses siecht zum einen vor, dass die jeweiligen Félle als Lern-
gegenstidnde beispielhaft sind — insofern einen praxisbedeutsamen Ausschnitt
der Wirklichkeit reprasentieren —, verlangt jedoch zugleich auch eine (subjek-
tive) Bedeutsamkeit fiir die Lernenden, befordert dies doch im Allgemeinen die
Lernmotivation. Insofern miissen die Themen nicht nur die Moglichkeit bieten,
Grundsétzliches, Wesentliches, Strukturelles und GesetzmaBiges zu erarbeiten,
sondern auch an die gegenwértige und zukiinftige Lebenswelt der Zielgruppe
ankniipfen.

Sozio-6konomische Bildung folgt in erster Linie den in der politischen und
okonomischen Bildung entwickelten methodologischen Gesichtspunkten (Prin-
zipien der Problemorientierung, der Multidiziplinaritit und der Empirie),
nimmt Schiiler- und Handlungsorientierung ernst und zeichnet sich durch eine
pluralistische und wertoffene wissenschaftliche Grundhaltung aus (vgl. Abb.

1).
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Abb. 1: Prinzipien zur Integration der sozialwissenschaftlichen Teildisziplinen
in Anlehnung an: Hedtke 2012, 19
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Einstellungen

Marginalisierung der  Die Fokussierung auf die politische und 6konomische Bildung ergibt sich aus

Soziologie  der jahrgangsstufen- und bundeslandiibergreifenden Marginalisierung der So-

ziologie in den Curricula der sozialwissenschaftlichen Verbundficher. Das Ak-
zeptanzproblem der Soziologie diirfte zum einen auf das vorherrschende szien-
tistische Bild von Wissenschaft zuriickzufiihren sein. So wird die erst zum En-
de des 19. Jahrhunderts zu einer eigenstindigen Wissenschaft gereifte Diszip-
lin in der Offentlichkeit hiufig als enttiuschend wahrgenommen, da sie dem
vorherrschenden Glauben an ein szientistisches ,,Standardmodell von Wissen-
schaft” nicht gerecht wird (Streeck 2012, 132). Zum anderen kénnen sowohl
Politik als auch Okonomie ,,auf eine auBeruniversitire, primir nicht wissen-
schaftlich organisierte Praxis verweisen, die tagtiglich (...) Bildungspolitikern
und Bildungsplanern, Schiilern, Lehrern wie Eltern scheinbar unmittelbar als
solche sichtbar ist: die ,Politik‘, die ,Wirtschaft‘. Eine vergleichbare soziologi-
sche Praxis gibt es nicht* (Meuser 1997, 254). Pierre Bourdieu konstatiert, dass
zwar taglich Wirtschaftswissenschaftler/innen und Politikwissenschaftler/innen
in den Medien zu Wort kéimen, ,,um Entscheidungen der Regierungen zu recht-
fertigen®, Soziolog(inn)en hingegen kaum zitiert wiirden und wenn doch ,,nur
in Krisensituationen, angesichts ,sozialer* Probleme* (1996). Zuletzt diirfte die
Marginalisierung der Soziologie darauf zuriickzufiihren sein, dass sich bis heu-
te keine eigenstdndige Soziologiedidaktik entwickelt hat (vgl. u.a. Spéte 2005;
Hedtke 2005).

Ausgehend von den in Abbildung 1 aufgezeigten Prinzipien fiir den integ-
rativen Ansatz, konnen sechs inhaltliche, didaktische und methodische Aspekte
als zentral fiir das Konzept einer sozio-6konomischen Bildung formuliert wer-
den (vgl. Abb. 2).



Okonomische Bildung im sozialwissenschaftlichen Kontext

Abb. 2: Qualititsaspekte flir Unterrichtseinheiten im Feld sozio-6konomischer

Bildung
(1) Arbeitnehmer-, Verbraucher- und Staatsblrgerperspektive
(2) Problem- und Konfliktorientierung
(3) Schiuler- und Subjektorientierung
(4) Theorien-, Paradigmen- und Wertevielfalt
(5) Reflexion von Alternativen
(6) Ubergeordnete Bedeutung von Methoden

3.1 Arbeitnehmer(innen)-, Verbraucher(innen)- und
Staatsburger(innen)perspektive

Der im Beutelsbacher Konsens festgeschriebenen Schiilerorientierung folgend,

sind die Zugéinge zum Lerngegenstand so zu gestalten, dass Verkniipfungen Verknipfungen mit

mit der Lebenswelt der Schiiler/innen mdglich sind, damit sie ihre Erfahrun-
gen, Erwartungen und Perspektiven einbringen (konnen) (Holzkamp 1992).
Deshalb diirfen nicht allein Fakten vermittelt werden, sondern deren Bedeu-
tung fiir die Verwirklichungschancen der/des Einzelnen muss stets im Blick
behalten werden. Sozio-dkonomische Bildung soll ferner vernetztes Denken
befordern und an Alltagserfahrungen und -einstellungen der Schiiler/innen an-
kniipfen, die Bediirfnisse und Wiinsche der Lernenden in den Blick nehmen
und produktive Irritationen schaffen, die zur kritischen Reflexion anregen. Da-
zu sollten nahezu alle 6konomisch und politisch geprigten Rollen, die von
Menschen ausgefiillt werden, in den Blick genommen werden. Die politisch
gepragten Rollen sind in der einschlégigen Fachliteratur hinldnglich beschrie-
ben und reichen von der des Betriebsrats/der Betriebsritin bis hin zu der des
Wihlers/der Wihlerin und lassen sich weitestgehend unter dem Label des ci-
toyen actif subsumieren. Selbiges gilt fiir die vorwiegend 6konomisch geprig-
ten Rollen, wobei eine Schwerpunktsetzung in Richtung folgender Rollen ziel-
fithrend zu sein scheint:

(1) Rolle der Arbeitnehmerin/des Arbeitnehmers,
(2) Rolle der Verbraucherin/des Verbrauchers und
(3) Rolle der Staatsbiirgerin/des Staatsbiirgers.

Dies lésst sich — verkiirzt formuliert — mit dem ,,Gesetz der Masse* begriinden.
So ist zu beriicksichtigen, dass die groBe Mehrheit der Lernenden spéter in ab-
héngiger Beschiftigung berufstitig sein wird. Derzeit sind hierzulande 36 Mio.
der 40,5 Mio. Beschiftigten Arbeitnehmer/innen — ein Sachverhalt, der es
rechtfertigt, die Arbeitswelt weit iiberwiegend aus der Arbeitnehmerperspek-
tive darzustellen. Die Verbraucherperspektive muss eingenommen werden, um
einen Beitrag zur Rationalisierung von Konsumentscheidungen zu leisten, denn
auch wenn die Etikettierungen der heutigen Gesellschaft von der Arbeits-, In-
dustrie- und Wissensgesellschaft bis hin zur Medien-, Freizeit- und Risikoge-
sellschaft reichen, so ist doch unstrittig, dass wir auch in einer Konsumgesell-
schaft leben. Schiiler/innen in ihren Rollen als Verbraucher/innen zu starken,

der Lebenswelt der
Schdler/innen

Gesetz der Masse

Arbeitnehmer-
perspektive

Verbraucher-
perspektive
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Staatsburger-
perspektive

ist unabdingbar, um fiir durch Werbung motiviertes Konsumverhalten zu sen-
sibilisieren, Uberschuldungsrisiken zu kennzeichnen sowie die MaBstibe
ethisch verantwortungsvollen Konsums aufzuzeigen. Als Staatsbiirger/innen
sind Menschen auch aus 6konomischer Perspektive in gesellschaftliche Struk-
turen und Prozesse eingebunden, d.h. sie sind etwa von den Bedingungen und
Auswirkungen sozialer Ungleichheit betroffen oder in der Lage, diese mittels
Engagement oder im Wege demokratischer Wahlen zu verdndern.

ad (1) Die Rolle der Arbeitnehmerin/des Arbeitnehmers umfasst eine Fiille
von Ereignissen, insbesondere dann, wenn ein iiber die Erwerbsarbeit im enge-
ren Sinne hinausgehender Arbeitsbegriff zu Grunde gelegt wird. Schiiler/innen
sollen auf typische, d.h. durch bestimmte Strukturmerkmale gekennzeichnete,
»Arbeitssituationen™ vorbereitet werden, um in diesen anndhernd planmaBig
handeln zu kénnen. Davon ausgehend, dass die Institution Schule u.a. dafiir
verantwortlich zeichnet, dass Schiiler/innen fiir ihre berufliche Zukunft ge-
wappnet werden, sollen neben (Iebens)situationsbezogenen Inhalten auch ge-
sellschaftspolitische Grundwerte vermittelt werden. Sollen diese liber die
Schulzeit hinaus tragen und damit auf den Erwerbsarbeitsprozess vorbereiten,
gilt es, die Beschleunigung der Arbeitsprozesse, die gewachsenen Leistungsan-
forderungen, die in vielen Branchen eingeforderte (berufliche) Mobilitdt —
kurzum: den durch die Globalisierung forcierten Wandel der Arbeits- und Be-
rufswelt — umfassend zu beleuchten. Befristete Beschéftigungsverhiltnisse,
Teilzeitarbeit und aus der Not heraus geborene Ein-Personen-Selbsténdigkeiten
haben gemeinsam mit den gestiegenen Anspriichen an den zeitlich und rdum-
lich flexiblen Menschen zu einer bis in die Mitte der Gesellschaft reichenden
Verunsicherung gefiihrt. Davon ausgehend, dass der Arbeitsmarkt als ,,spezifi-
scher* Markt zu klassifizieren und als ,,vermachtetes Geldnde* mit zu Gunsten
der Arbeitgeber/innen ausfallenden Machtasymmetrien zu begreifen ist, muss
die Rolle der Arbeitnehmerin/des Arbeitnehmers gerade auch mit Blick auf
Moglichkeiten der Mitbestimmung umfassend expliziert werden. Dabei muss
deutlich werden, dass es neben einem demokratischen Gesellschaftssystem
kein undemokratisches Wirtschaftssystem geben kann. Zugleich gilt es darzu-
legen, dass Arbeit fiir die meisten Menschen das organisierte und organisieren-
de Zentrum der Lebensfiihrung darstellt und sich gesellschaftliche Integration
noch immer in besonderer Weise iiber Erwerbsarbeit vollzieht.

ad (2) In ihren Rollen als Verbraucher/innen sind Individuen nicht selten
tiberfordert, so dass sie mitunter fremd- statt selbstbestimmt handeln. Dabei
sind die Anforderungen in der globalen Warenwelt sicht- und spiirbar gestie-
gen. Nie zuvor wurde eine derart groe Menge an Giitern, Dienstleistungen
und Informationen vorgehalten, war es derart (zeit)aufwendig, sachgerechte
Auswahlentscheidungen zu treffen. Auch in ihren Rollen als Anleger/innen
und Versicherungsnehmer/innen sind die Verbraucher/innen mehr und mehr
gefordert. So hat die eigenverantwortliche finanzielle Planung massiv an Be-
deutung gewonnen, seitdem der Leistungskatalog der gesetzlichen Kranken-,
Renten- und Pflegekassen gekiirzt und die Bismarcksche Sozialversicherungs-
architektur um die ,,Riester-*“ und ,,Riirup-Rente* als Instrumentarien der kapi-
talgedeckten Altersvorsorge ergdnzt wurde. Hinzu kommt, dass Konsu-
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ment(inn)en immer hdufiger Leistungen erbringen miissen, die urspriinglich in
die Zustindigkeit der Unternehmen und ihrer Kundenbetreuer/innen fielen —
etwa bei Bankgeschéften oder Reisebuchungen. Aus Konsument(inn)en sind
vielfach ,,produzierende Konsument(inn)en, sprich: Prosument(inn)en, ge-
worden. Ferner gilt es zu beriicksichtigen, dass das konsumethische Bewusst-
sein zugenommen hat, so dass z.B. der Konsum von Waren mit Umwelt- und
Sozialsiegeln nicht nur zu einem betriebs- und volkswirtschaftlich relevanten
Phianomen geworden ist, sondern auch zu einer ,,Politisierung des Konsums*
geflihrt hat.

ad (3) Die Rolle der Staatsbiirger/innen umfasst Lebenssituationen, die der
Tatsache geschuldet sind, dass der wirtschaftende Mensch Teil des politischen
Gemeinwesens ist. So gilt es, die Rolle der Beitrags- und Steuerzahler/innen zu
erortern, leisten diese doch einen bedeutenden materiellen Beitrag zum Ge-
meinwesen. In die Rolle der Transferempfinger/innen fallen Lebenssituatio-
nen, in denen der Einzelne vom Gemeinwesen (materiell) profitiert. So konkre-
tisiert sich der Solidargedanke als tragendes Fundament des Sozialstaates nicht
nur in der Finanzierung der sozialen Sicherungssysteme, sondern auch in deren
(gerechtfertigter oder ungerechtfertigter) Inanspruchnahme. Vermittelt werden
sollte auch, dass Steuergerechtigkeit, -moral und -aufkommen untrennbar mit-
einander verbunden sind. Aufgegriffen werden sollte auch die Rolle der Spen-
derin/des Spenders und der Stifterin/des Stifters, nehmen private Geldge-
ber/innen doch immer hiufiger eine zentrale Funktion bei der Uberfiihrung
wirtschaftlicher in soziale Werte wahr. Zugleich soll deutlich gemacht werden,
dass Stiftungen und Spenden ebenso wie Ehrendmtler/innen einen funktions-
fahigen Sozialstaat nicht ersetzen, sondern allenfalls punktuell ergdnzen kon-
nen. Zuletzt kann auch aus der Rolle der Eigentiimer/innen die Ubernahme von
Verantwortung verdeutlicht werden, da Eigentum soziale Beziehungen stiftet,
verhindert und hierarchisiert.

3.2 Problem- und Konfliktorientierung

Die hier skizzierte Konzeption sozio-6konomischer Bildung soll Lernende zum
Erwerb einer politischen Streitkultur bewegen. Davon ausgehend, dass es vor-
rangiges Ziel der sozialwissenschaftlichen Bildung ist, Lernende dazu zu befd-
higen, nach sachlich begriindeten und personlich definierten Kriterien analysie-
ren, urteilen und handeln zu konnen, beruht der Ansatz im Unterschied zu
,.kundlichen* Didaktiken nicht in erster Linie auf einer den Fachwissenschaften
entlehnten Systematik, sondern speist sich primér aus Fragen, mit deren Hilfe
sich gesellschaftliche Strukturen und Prozesse erschliefen lassen. Analytisch
kann dabei zunéchst das Prinzip der Problemorientierung von einer an Konflik-
ten orientierten Didaktik unterschieden werden: Wéhrend die Problemorientie-
rung den Inhalt des Politischen bzw. Okonomischen thematisiert und gesell-
schaftlich kollektiv definierte Probleme wie Arbeitslosigkeit, Wirtschaftskrise,
Chancenungleichheit etc. fokussiert, betont die Konfliktorientierung politische,
gesellschaftliche und 6konomische Prozesse, die von verschiedenen Akteuren
beeinflusst und damit verdndert werden konnen.

politische
Streitkultur

Problemorientierung

Konfliktorientierung
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Anders als in der neoklassisch gepriagten 6konomischen Bildung sollen im
Rahmen der sozio-dkonomischen Bildung persénliche und gesellschaftliche
Schliisselprobleme akzentuiert werden:

,,Okonomische Relevanz erhilt die Problemorientierung dadurch, dass jegliches Wirtschaf-
ten, ob auf der individuellen oder der politischen Ebene, grundsétzlich vor einem Problem
steht: Wie konnen die verfligbaren Mittel rational zur Erreichung von Zielen eingesetzt wer-
den? Dabei wird die Problemldsung erschwert durch die Wahl der Ziele oder Mittel, durch
existierende Zielkonflikte, Opportunitétskosten, Unsicherheiten und Risiken sowie durch
nicht intendierte Folgen (Weber 2008 b, 266). Auch Karl Homann und Andreas Suchanek
unterstreichen den Stellenwert der Problemorientierung zur Behandlung konomischer Bil-
dungsinhalte, indem sie anmerken, ,,dass der letzte Sinn 6konomischer Forschung (...) in
der Erarbeitung von Erkenntnissen liegt (...), die zur Losung der Probleme der sozialen
Ordnung beizutragen vermogen® (2005, 349).

Die Konfliktorientierung kommt dann zum Tragen, wenn sich ein Problem in
einem konkreten (tagesaktuellen) Konflikt mit unterschiedlichen Interessen
und vor allem handelnden (Konflikt)Parteien niederschldgt (Giesecke 2000,
109). Dabei kann zwischen manifesten Konflikten, die struktureller Bestandteil
der Gesellschaft sind (wie z.B. Taritkonflikte) und den diesen meist zu Grunde
liegenden latenten Konflikten (wie der Interessengegensatz von Arbeitge-
ber(inne)n und Arbeitnehmer(inne)n unterschieden werden (Giesecke 1997).
Die differenzierte Betrachtung und Beurteilung von Problemen und Konflikten
soll einer rein affirmativen Grundhaltung gegeniiber der bestehenden Wirt-
schafts- und Sozialordnung entgegenwirken. Nur dann kénnen Okonomisie-
rungsprozesse und -mechanismen mitsamt ihren Folgewirkungen von den Be-
troffenen erkannt, kritisiert und verdndert werden.

3.3 Theorien-, Paradigmen- und Wertevielfalt

Vielfalt zielt in den sozialwissenschaftlichen Didaktiken auf die Koexistenz
verschiedener Paradigmen, Theorien, Modelle, Methoden, Werte, Beurtei-
lungskriterien und (Wissenschafts-)Kulturen. Als pluralistisches Minimum
kann die Auseinandersetzung mit wenigstens einer alternativen Position be-
nannt werden. Ferner bedarf es der Relationierung, d.h. der ,,In-Bezug-
Setzung* 6konomischer Themen mit historischen Entwicklungsstrangen, po-
litischen Gestaltungsmdoglichkeiten, gesellschaftlichen Rahmenbedingungen
und rechtlichen Vorgaben (vgl. insbesondere Graupe i.E.). Die Aufgabe be-
steht darin, den Pluralismus 6konomischer Theorien, Modelle und Methoden
aus der Wissenschaft in den Unterricht zu iiberfithren, so dass Kontroversen
auch auBerhalb der Hochschulen ihren Widerhall finden. So etwa manifes-
tiert sich ,,0konomische Multikulturalitit” (Bracht 1994, 30) in unterschiedli-
chen Organisationsformen der Produktion — von privaten Haushalten iiber
Genossenschaften bis hin zu kleinen und mittelstdndischen Unternehmungen
—, in unterschiedlichen Anspruchshaltungen an die berufliche Tatigkeit, aber
auch in unterschiedlichen Selbstbildern, die von der ,,Selbstoptimierung® bis
hin zur Selbstverwirklichung gemédB dem ,,Suffizienzpostulat* reichen. Letzt-
lich sollen die Unterrichtsinhalte die Diversitit (6konomischer) Motive,
Wertvorstellungen, Lebensformen und -situationen wiederspiegeln. Es gilt
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ferner festzuhalten, dass sich Pluralismus — verstanden als eine Haltung, die
die Legitimitét alternativer Ideen, alternativer Rahmenvorgaben und diszipli-
ndrer Beziige anerkennt — nur unter den Bedingungen von vollstindiger Of-
fenheit, Chancengleichheit und Heterogenitét sowie aus dem Zusammenspiel
der verschiedenen sozialwissenschaftlichen Teildisziplinen entwickeln kann
(vgl. Abb. 3).

Abb. 3: Bipolaritit in der Fortschreibung sozialwissenschaftlicher Erkenntnis
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3.4 Reflexion von Alternativen

Sozio-6konomischer Unterricht zielt in besonderer Weise auf die Entwicklung
von Orientierungs-, Kritik- und Urteilsfihigkeit, geht mithin unter Bezugnah-
me auf die Reflexion von Alternativen iiber die bloBe Faktenvermittlung hi-
naus, wobei der Wandlungscharakter gesellschaftlicher und damit auch 6ko-
nomischer Rahmenbedingungen herausgestellt wird. Einerseits wird Schii-
ler(inne)n damit verdeutlicht, dass es aufgrund der historischen und regionalen
Wandelbarkeit in den Sozial- gegeniiber den Naturwissenschaften keine allge-
meingiiltigen ,,Gesetze* gibt; andererseits lernen sie, dass die von den Medien
haufig als ,,geistiges Klima*“ bezeichnete politische Kultur temporalen Trans-
formationsprozessen unterliegt. ,,Insofern ist der Begriff der Miindigkeit nicht
nur auf die Forderung des Individuums konzentriert, sondern zugleich auf eine
Veranderung der Gesamtgesellschaft ausgerichtet, da alle gesellschaftlichen
Verhéltnisse, die dem Miindigwerden der Individuen entgegenstehen, zu kriti-
sieren sind“ (Henkenborg 2001, 4).

Um diese Erkenntnis zu befordern, bedarf es der Initiierung einer tragféhi-
gen Reflexions- und Diskussionskultur, die die Lernenden in ihrer Eigen- und
Fremdverantwortung stirkt. Wie Bildung und Erziehung insgesamt soll sozio-
okonomischer Unterricht einen Beitrag dazu leisten, dass das Gesellschaftssys-
tem verstanden, gedeutet und entlang von Entwicklungsmoéglichkeiten analy-
siert werden kann. Ein der sozio-6konomischen Bildung verpflichteter Unter-
richt wirft z.B. die Frage nach der herkunfts- oder geschlechtsbedingten Zu-

Orientierungs-,
Kritik- und
Urteilsfahigkeit
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weisung von Lebens- und Berufschancen auf. Ferner wird das Phdnomen der
»Macht“ als eine zentrale Lehr-/Lernkategorie verstanden, weist diese doch auf
die Verdnderbarkeit gesellschaftlicher Zustdnde hin. Im Einklang mit dem plu-
ralistischen Prinzip audiatur et altera pars sollen die Schiiler/innen nicht nur
alternative Positionen skizzieren, respektieren und generieren lernen, sondern
auch ein Gespiir fiir die Veridnderbarkeit des Wirtschafts- und Sozialsystems
entwickeln: Was soll, kann oder muss sich dndern — und wenn ja, wie? Sozio-
okonomische Bildung soll demnach durch das Denken in Alternativen die Uto-
piefahigkeit der Lernenden fordern.

4. Schlussbemerkungen

Das hier skizzierte Konzept sozio-6konomischer Bildung soll andeuten, dass
die Integration der benachbarten sozialwissenschaftlichen Teildisziplinen einen
wertvollen Beitrag zur paradigmatischen und thematischen Offnung der &ko-
nomischen Bildung leisten kann, um der viel zitierten Miindigkeit als hchstem
Ziel sozialwissenschaftlicher Bildung Rechnung zu tragen. Lernprozesse kon-
nen schlielich nur dann als erfolgreich klassifiziert werden, wenn (eigene)
Meinungen und Urteile {iberdacht, prazisiert, reflektiert, verifiziert oder gege-
benenfalls auch falsifiziert werden miissen (vgl. u.a. Massing 2005, 20).

Dem sozio-6konomischen Ansatz liegt die Annahme zu Grunde, dass an-
gesichts der engen Verflechtung und der zahlreichen Uberschneidungen von
Politik, Wirtschaft und Gesellschaft keine Notwendigkeit besteht, einen
»Verdrangungswettbewerb™ zwischen den sozialwissenschaftlichen Teildis-
ziplinen anzustoBen (vgl. Hedtke 2005; 2008, 1). Stattdessen sollen die der
sozialwissenschaftlichen Trias aus Politikwissenschaft, Okonomie und Sozio-
logie zu Grunde liegenden gemeinsamen Denkweisen, Kategorien und Me-
thoden in einen systematischen Zusammenhang gestellt, konzeptionell ge-
ordnet sowie curricular verortet werden. Gleichwohl gilt es darauf hinzuwei-
sen, dass soziologische Paradigmen, Perspektiven und Positionen kiinftig ei-
nen deutlicheren Widerhall in der sozio-6konomischen Bildung finden miis-
sen, liefert die Soziologie doch fiir eine Vielzahl 6konomisch bedeutsamer
Themen- und Inhaltsfelder (Arbeit, Finanzen, Globalisierung, Konsum etc.)
ebenso aufschlussreiche wie den Interessen der Schiiler/innen Rechnung tra-
gende Erklarungen.

Letztlich bietet sozio-6konomische Bildung eine Gewihr dafiir, dass ein
perspektivischer Monismus vermieden und heterodoxe sowie interdisziplinire
Inhalts- und Themenfelder in die Lehrpldne aufgenommen werden. Die An-
nahme, dass eine Wissenschaft, die ihre paradigmatischen und damit auch
normativen Grundlagen nicht mehr reflektiert, keine Wissenschaft im strengen
Sinne des Wortes mehr darstellt, ldsst sich auf die (sozialwissenschaftlichen)
Fachdidaktiken iibertragen. Daher soll sozio-6konomische Bildung auch solche
Positionen vermitteln, die sich nicht der ,,Fiirsprache des Marktes verschrei-
ben, sondern die Grammatik einer Gesellschaft deuten und deren politische
Konstitution analysieren, explizieren und kommentieren. Als notwendig er-
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scheint die Perspektiverweiterung vor allem dann, wenn man mit Sorge be-
trachtet, dass — wie eingangs ausgefiihrt — 6konomische Rationalititen immer
mehr Lebensbereiche erfassen, die vormals als originér privat und/oder poli-
tisch gestaltbar galten.

Literatur

Bourdieu, P. (1996): Pierre Bourdieu iiber ,,Die Demokratie braucht Soziologie“. In: Die
Zeit, Nr. 26 v. 21.6.

Bracht, E. (1994): Multikulturell leben lernen. Psychologische Bedingungen universalen
Denkens und Handelns. Heidelberg

Engartner, T. (2010): Didaktik des Okonomie- und Politikunterrichts. Paderborn/Miin-
chen/Wien/Ziirich

Giesecke, H. (1997): Kleine Didaktik des politischen Unterrichts. Schwalbach/Ts.

Giesecke, H. (2000): Politische Bildung. Didaktik und Methodik fiir Schule und Jugendar-
beit. Weinheim

Graupe, S. (i.E.): Okonomische Bildung: Die geistige Monokultur der Wirtschaftswissen-
schaften und ihre Alternativen. In: Schwaetzer, H. (Hg.): Bildung und Fragendes Den-
ken (Coincidentia. Zeitschrift fiir europdische Geistesgeschichte, Beiheft 2).

Hedtke, R. (2005): Gemeinsam und unterschieden. Zum Problem der Integration von politi-
scher und 6konomischer Bildung. In: Kahsnitz, D. (Hg.): Integration von politischer
und 6konomischer Bildung?. Wiesbaden, 19-74

Hedtke, R. (2008): Sozialwissenschaftliche 6konomische Bildung. (http://www.uni-bielefeld.
de/soz/ag/hedtke/pdf/hedtke sozialwissoekon-bildung.pdf, aufgerufen am 10.2.2013)

Hedtke, R. (2012): Die Wirtschaft in der Schule: Agendasetting, Akteure, Aktivitdten (Wor-
king Paper, Bd. 3).

Henkenborg, P. (2001): Zur Philosophie des Politikunterrichts: Zum Kern politischer Bil-
dung in der Schule. (http://www.jsse.org/2001/2001-1/pdf/henkenborg.pdf, aufgerufen
am 18.3.2013)

Hippe, T. (2012): Wirtschaft kann man ohne Politik nicht verstehen. Die Integration 6ko-
nomischer und politischer Basis-Kategorien. In: GWP 61 (4), 543-555

Holzkamp, K. (1992): Die Fiktion administrativer Planbarkeit schulischer Lernprozesse. In:
Braun, K.-H. & Wetzel, K. (Hg.): Bericht von der 6. Internationalen Ferien-Universitét
Kritische Psychologie, 24. bis 29.2.1992 in Wien. Marburg, 91-113

Homann, K. & Suchanek, A. (2005): Okonomik. Eine Einfiihrung. 2. Aufl. Tiibingen

Loerwald, D. (2007): Okonomische Bildung fiir bildungsferne Milieus. In: Aus Politik und
Zeitgeschichte 57 (32/33), 27-33

Massing, P. (2005): Normativ-kritische Dimensionen politischer Bildung. In: Weifleno,
G. (Hg.): Politik besser verstehen. Neue Wege der politischen Bildung. Wiesbaden,
19-42

Me’M. Denkfabrik fiir Wirtschaftsethik (2012): Fiir eine Erneuerung der Okonomie.
(http://www.mem-wirtschaftsethik.de/memorandum-2012, aufgerufen am 25.2. 2013)

Meuser, M. (1997): Auf dem Weg zur marginalen Soziologie? Strategien gegen eine Ver-
drangung aus der politischen Bildung. In: Lamnek, S. (Hg.): Soziologie und politische
Bildung. Opladen, 241-260

Reinhardt, S. (1997): Didaktik der Sozialwissenschaften. Gymnasiale Oberstufe. Sinn,
Struktur, Lernprozesse. Opladen

Retzmann, T. (2008): Okonomische Bildung und Spieltheorie. In: Loerwald, D., Wiesweg,
M. & Zoerner A. (Hg.): Okonomik und Gesellschaft. Festschrift fiir Gerd-Jan Krol.
Wiesbaden, 215-230

Rothschild, K. W. (2004): Die politischen Visionen groBer Okonomen. Bern

Schirrmacher, F. (2013): Ego. Das Spiel des Lebens. Miinchen

Spite, K. (2005): Hauptsache Gesellschaft. Westdeutsche Soziologie im Kontext schulischer
politischer Bildung. Schwalbach/Ts.

255


http://www.uni-bielefeld.de/soz/ag/hedtke/pdf/hedtke_sozialwissoekon-bildung.pdf
http://www.uni-bielefeld.de/soz/ag/hedtke/pdf/hedtke_sozialwissoekon-bildung.pdf
http://www.jsse.org/2001/2001-1/pdf/henkenborg.pdf
http://www.mem-wirtschaftsethik.de/memorandum-2012

256  Tim Engartner/Balasundaram Krisanthan

Steffens, G. (2008): Wirtschaftssubjekt und Staatsbiirger. Konkurrierende Leitbilder und
Konzepte politischer Bildung? In: Steffens G. & Widmaier B. (Hg.): Politische und
okonomische Bildung. Konzepte — Leitbilder — Kontroversen. Wiesbaden, 27-37

Streeck, W. (2012): Der 6ffentliche Auftrag der Soziologie. In: Leviathan 40 (1), 129-147

Weber, B. (2008 a): Aufgaben der Wirtschaftsdidaktik. In: Hedtke, R. & Weber, B. (Hg.):
Worterbuch 6konomische Bildung. Schwalbach/Ts., 53-56

Weber, B. (2008 b): Problemorientierung. In: Hedtke, R. & Weber, B. (Hg.): Worterbuch
6konomische Bildung. Schwalbach/Ts., 265-266





